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Dedicat a tots els docents que prenen cafe
a les pauses escolars i pensen a millorar 'escola.
També als altres, és clar!






Leducacié en vint-i-quatre cafés... Els i les docents solem con-
versar, durant les pauses de I'esmorzar i el dinar, a prop de les
maquines de cafe, on seguim procurant estrateégies per educar en
temps dificils. Vet aqui una mostra del que podriem arribar a dir,
si les pauses fossin una mica més llargues. Els temes podrien ser,
sens dubte, molts més.






Introduccio

Educar és resistir, fomentar el
pensament critic

En aquesta vida cal morir diverses vegades
per després renéixer. I les crisis, encara que
atemoreixen, ens serveixen per cancel-lar una
época i inaugurar-ne una altra.

EuriPIDES DE SALAMINA

«Agafa un cafe i parlem. T'explicaré una historia».

Una rata inicia una carrera desesperada. S’hi uneixen centenars,
milers, d’altres rates corrent. Totes busquen alguna cosa amb
constrenyiment. Entren a un metro ple a vessar. Totes busquen
una felicitat que es troba als anuncis de neé que atapeeixen la
ciutat on viuen. Fins i tot els espectacles teatrals fan refereéncia a
l'anhelada felicitat. I al final, després de seguir tots els senyals que
es puguin imaginar, arriben a un centre comercial que just obre les
portes a una allau de rates compradores. S’inicia una guerra sense
treva per aconseguir els millors descomptes. La rata, trista i feri-
da, aconsegueix 1'tltim producte de la venda. I'abandona, sense
pensar-hi, quan apareix, miraculosament, un cotxe d’alta gamma
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davant dels seus ulls. Hi puja, en aquest simbol de felicitat, i es
rendeix a la velocitat i al poder, que acaricien els seus bigotis, fins
que s’atura per un embids monumental. Després de ser multada, no
sabem gaire per que, es troba desvalguda. El cotxe queda sota la
pluja com un trist cadaver esventrat. La rata «feli¢» veu un anunci
de cervesa que porta la marca de la felicitat i, sense pensar-s’ho
més, es llanca darrere seu. Es refugia en I'alcohol, fins que queda
esvaida, sense que ningd l'ajudi en el transit de multituds. Per
fi, es desperta del sopor etilic i li cau a les mans un prospecte
meédic que promet la felicitat. Amb ell a la ma, arriba a un pot de
pastilles miraculoses que la traslladen a un mén i de colors, on
tot és harmonia. Pot volar, acompanyada per ocells bonics, fins
que l'efecte s’acaba i torna a caure a la ciutat grisa on viu, enmig
de la vorera. Noquejada per la caiguda, només es desperta quan
un bitllet cau al seu costat. El vent se I'emporta i ella 'empaita
fins a l'interior d'un edifici anomenat Felicitat. Quan aconsegueix
agafar-lo, en una taula, un cep l'atrapa i l'esclavitza en un treball
rutinari. L'angle seixampla i veiem que, juntament amb ella, hi
ha centenars, milers d’altres rates enxampades pel cep. El cartell
de neé on es mostrava la paraula feficitat sSapaga.

Aquest és el contingut d’'un curt signat per Steve Cutts, el
2017, en queé retrata, de forma descarnada, la idea de felicitat que
es promou de manera sistémica. Tots busquem la felicitat, corrent
darrere de la seva promesa, pero en aquesta cerca podem trobar
una cosa semblant a l'esclavatge.

Es per aixo que hem de construir una escola que sigui resis-
tent al desig desaforat, que orienti la recerca de la felicitat a altres
senderis més pensats, més d’acord amb les necessitats huma-
nes, una escola capa¢ de rumiar els desitjos perque siguin més
racionals, més raonables, més sensibles, més sostenibles. Una
escola que sigui capag¢ de resistir als condicionaments socials
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que pretenen imposar-nos, quan es converteixen en irracionals
o insensibles.

Com tots sabem, el mar¢ de 2020 va comengar una pandémia
mundial, en qué un virus va posar a prova les nostres institucions,
la nostra economia i també la nostra responsabilitat personal i
social. Més que mai ens trobarem en una situacié en que es va
mostrar el millor i el pitjor de 'ésser huma, un context que va
obrir, alhora, perills i oportunitats.

I ales xarxes es va parlar d’educacié. Es clar que si. Vam passar
per una situacié inédita de confinament i tothom va opinar sobre
les dificultats dels pares, dels alumnes, dels docents, en aquesta
circumstancia per a la qual no estavem gens preparats. I no po-
diem estar preparats, en el pla educatiu, perqueé la pressencialitat
és veritablement essencial en l'educacié. Aixd no vol dir que no
es pugui educar a distancia. Per descomptat que si! Els mitjans
tecnologics actuals ho permeten i ho fem continuament, perqué
hauriem de comprendre que avui no només eduquen les families
i l'escola —de fet, no ho han fet mai soles. La pressencialitat,
pero, i ara ho sabem bé, és insubstituible per molts motius. El
primer és pedagogic (el docent transmet molt més que paraules,
de la qual cosa parlarem en aquest llibre) i el segon és clarament
socioecondmic (perque l'escola a casa deixa una estela de discri-
minacié en contra dels nens i joves que tenen una situacié socio-
economica familiar més precaria o pocs mitjans tecnologics per
seguir la seva formacié en linia). Leducacié a distancia suposa,
per assolir els objectius, préviament molta autonomia personal i
molta capacitat de raonar per un mateix, i un suport familiar i
tecnologic important.

No obstant aixd, em van preocupar algunes reflexions que cen-
tralitzaren algunes discussions apassionades a les xarxes, aquells
dies: com acabarem el programa en aquestes circumstancies?, com
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avaluarem I'alumnat si no els podem plantejar examens i no sabem
si les tasques que els encomanem les acompleixen veritablement
ells i elles? Al meu entendre, les mateixes preguntes apareixien
viciades per alguns elements que hauriem de tenir en compte i
que casen amb l'objectiu primordial d’aquest llibre, que va, so-
bretot, dedicat als docents. E1 mén ha fet un gir descomunal cap
a la incertesa i nosaltres seguim preocupats, en molts casos, pels
examens, el temari i la copia..., com sempre.

Quina és la nostra funcié com a docents? Sembla una pregunta
senzilla, perd no ho és. Ja ha quedat obsoleta la resposta que tra-
dicionalment sempre s’ha donat: per transmetre coneixements als
alumnes. Segons la meva opini6, un professor no transmet conei-
xements com si fos una radio. A més, aquesta definicié suposava
que els alumnes eren simples receptors d’un saber acumulat amb
que no havien d’interactuar gaire. Aixi doncs, quina és la nostra
funcié? Jo crec que hem de procurar que els alumnes creixin i
accedeixin al mén de la cultura, de la ciéncia, de I'art, pero acom-
panyant-los perqué pensin per ells mateixos, de manera critica,
creativa i curosa, a fi de poder exercir els seus drets i deures de
ciutadania, juntament amb els altres, fent possible la convivencia.
El mén on viuran els exigira aquesta formacié, perque ja queden
molt poques briixoles que marquin els camins.

La cultura, que és una construccié temporal i té, per tant,
una historia, eixampla el mén interior i el mén exterior de qui
la fa seva. A més, els hem d’ajudar a trobar el seu propi model
de vida bona i fer que la puguin construir de forma harmoniosa
amb les seves propies qualitats i emocions i tenint en compte
les dels altres. Cadascun dels nostres alumnes és singular, pero
haura de conviure en la pluralitat, amb altres singularitats, en
un mén que és plural. I tot aixo tenint en compte, ho sabem
avui més que mai, la fragilitat que tenim com a individus, com
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a especie, com a sistema politicoeconomic i social i com a éssers
vius en un planeta que no pot aguantar indefinidament un us
depredador i poc sostenible. Hem de preparar, és clar, els nos-
tres alumnes per sostenir I'adversitat i proposar solucions per
als problemes en qué es puguin comprometre com a persones.
Hem de proposar-los ser part de la solucié; mai del problema.
I hem de comprendre que hem de viure junts, sent diferents.
Aixo suposa conflictes i problemes i a aixo cal dedicar l'escola, a
demostrar que és possible la convivéncia en la diversitat, la nego-
ciaci6 davant del problema, el compromis davant de les solucions
que podem dissenyar. L'escola ha de fomentar 'emancipacié i la
llibertat de pensament per fer possible tota la resta que s’ha dit.

Apareix aqui la pregunta clau que enllaga amb les anteriors
sobre el programa iI'avaluacié. Qué és més important, els alumnes
o la materia? Es podria sostenir facilment que tots dos ho sén, que
els coneixements permeten I'obertura mental al mén i els alumnes
son els destinataris dels nostres esforcos, del nostre servei, de la
nostra ra6 de ser. Perdo amb aixo només estarem evidenciant una
cosa que no hauriem de perdre de vista: la funcié fonamental d’un
docent és fer arribar aquesta cosa, que és i ha de ser valuosa per a
ell (la cultura, la seva disciplina...), a aquell a qui es deu, 'alum-
nat. Preguntar-se només pel curriculum o I'avaluacié, entesa com
a puntuacié i barem, vol dir esborrar l'alumne del centre mental
on ha de ser. Només cal, sota el meu punt de vista, valorar el que
sofereix i valorar a qui se li ofereix. Sense coneixement, sense
cultura, només sofereix a I'alumne vaguetat, simplicitat, banali-
tat; sense centrar U'alumne com a prioritat, perd sentit el mateix
vocable docent, que etimologicament vol dir ‘el que fa algt decent,
apropiat, convenient’. Vet aqui un joc d’etimologies que poden
anar bé per expressar el que vull dir. Si meszre significa etimolo-
gicament ‘el millor’ i professor ‘qui parla davant dels altres’, docent
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centra més bé 'accié del que vull expressar. Quan un docent perd
de vista els alumnes —pel motiu que sigui—, deixa de ser docent
per convertir-se en una altra cosa, no pitjor, siné diferent (ja sigui
expert, investigador..., o com en vulgueu dir).

Sén funcions que comporten molta feina i impliquen un perfil
docent que s’haura de dissenyar al llarg de les pagines d’aquest
llibre. Que ningd no n'esperi un conjunt de receptes per apli-
car seguint les instruccions com si fos un prospecte. L'educacié
s'adreca a tots i cadascun dels nostres alumnes i aixo implica un
coneixement exhaustiu de cadascun d’ells, ja que no a tots els con-
vé el mateix ni en la mateixa mesura, ni amb els mateixos mitjans.
La nostra capacitat d’influir en les seves vides —essent com és
limitada— ens obliga a buscar el millor per a ells i elles; des de la
seva propia llibertat, que hem d’anar enfortint perqué algun dia
no necessitin les nostres referéncies.

La tesi fonamental que presideix aquestes converses és la se-
gient: els docents ens hem de comprometre perqué els nostres
alumnes arribin a ser resistents. Resistents a les lectures simples
d’una realitat dominada en molts casos per noticies falses i men-
tides interessades, que pretenen manipular i desinformar. Hem
de potenciar el pensament critic dels nostres alumnes i al llarg
d’aquestes pagines proposarem com. D’altra banda, educar ha de
ser una forma de resisténcia a la manipulacié, a l'oblit, a la injus-
ticia, a la prohibicié de somiar. Tot projecte educatiu ha de pensar
en la persona i la societat, empoderar la trajectoria vital individual
i, alhora, assegurar una ciutadania critica, creativa i inclusiva. No
podem, i aquesta és la meva opinid, formar els nens i les nenes
simplement perqué s'adaptin al que trobaran en sortir de 'escola,
perque alla fora hi ha, per exemple, el poder que genera, en molts
casos, asimetries i injusticies, que haurem de denunciar i canviar.
No vull dir que hem d’educar (que no tan sols ensenyar...) ina-
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daptats. Que no es llegeixi un desproposit semblant, pel qual,
sense trigar gaire, se m’acusaria de manipulacié ideologica o d'una
altra indole. No, no va per aqui. Vull dir que l'escola ha d’aportar
igualtat a la diversitat. Igualtat pel seu proposit emancipador de
totes les singularitats que la formen i la diversitat pel fet de ser
precisament diferents tots. També hem de potenciar la seva 1li-
bertat, la capacitat de crear desitjos intel'ligents i assenyats, la seva
sensibilitat i la vivéncia dels seus fracassos perqué puguin discer-
nir, en paraules d’Epictet, el que poden controlar, el que no poden
controlar i la distincié entre les dues categories. Aspirem a formar
alumnes també resistents a l'adversitat, alumnes que sapiguen fer
del fracas un aprenentatge i una oportunitat, 'oportunitat de guiar
amb bon judici les vides autdnomament.

En un llibre! molt recomanable de Henry Giroux, professor
nord-america, Pedagogia critica per a temps dificils, trobem la re-
flexié segiient de la seva prologuista, Marifé Santiago, professora

d’Estetica i Teoria de les Arts a Madrid:

El veritable contracte social institueix la pau com a ordre comu; no
pot ser mai totalitari. Necessita la paraula que dialoga, del parlament
o, el que és el mateix, aquesta collaboracié que brolla de la confi-
anca en la diversitat; necessita matisos, necessita plantejar allo que
canvia, alld que canviem. Sense confianga en els altres, com a punt
de partida de qualsevol relacid, la democracia és un terme indigent.

I la indigeéncia sempre arrossega injusticia».

Santiago 'encerta de ple pel que fa al que representa I'educacié
en temps dificils. Una educacié de resisténcia a 'adversitat, als

1. Giroux, H. (2018). Pedagogia critica para tiempos dificiles. Madrid: Mapas

Colectivos.
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conflictes que envaeixen el nostre mén, ha d’afavorir com a valor
la diversitat, la convivéncia, la confianga en els altres.

Lleducacié ha de promoure la llibertat, no la felicitat. Per aixo ja
existeix la vida. Ho ha de fer des de les ciéncies, les arts, la cultura
en general, que permeten a les persones pensar per si mateixes,
autonomament, prendre decisions raonables i sensibles, decisions
critiques, creatives, curoses del medi i dels altres. Si alguna cosa
ens ha ensenyat la pandémia del coronavirus és que, si bé és cert
que les nostres vides estan en les mans de la ciencia i la sanitat,
no ho és menys que la nostra salut mental depén més que mai de
lart i la cultura. Es demostra una vegada més que conservar la
humanitat, en aquests temps dificils, també inclou les humanitats,
a més de la ciéncia, sens dubte. La historia ens serveix d’ajuda per
mostrar-nos com van afrontar els nostres avantpassats situacions
similars; la filosofia ens va permetre trobar en el nostre pensament
una llibertat que fisicament ens va ser retallada. La literatura ens
va permetre volar fora de les parets que ens retenien a casa. Bo
sera no oblidar com vam resistir el confinament, a fi de donar valor
a allo que en realitat en té. Algd educat en la llibertat sap que la
reflexié precedeix I'accid, que el que és nou sol sorgir d’'una sintesi
amb l'anterior i que mai, en cap cas, no s’ha d’abandonar a la seva
sort una persona que es trobi amb dificultats.

Al mateix llibre, el professor Giroux afegeix:

El guié ideologic ja ens resulta familiar: no existeix el bé comu.
Els valors de mercat esdevenen el model que forma tots els as-
pectes de la societat. 'individu lliure ja no té obligacions més
enlla dels interessos propis. El fonamentalisme del mercat tri-
omfa sobre els valors democratics [...]. El consumisme és 'Gnica
obligacié de la ciutadania. L'ordre public és el nou llenguatge per

mobilitzar pors compartides, en comptes de responsabilitats, i la
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guerra esdevé el principi d’organitzacié universal de la societat i

I’economia».

Aquesta citacié posa en perspectiva el que intento en aquest
llibre: anar contra corrent, resistir a aquests valors que prediquen
egoisme, intolerancia, arrogancia, indiferéncia davant la injusticia
i abandé social dels desafavorits i els marginats. Davant aquesta
realitat, educar és avui més que mai resistir-s’hi i proclamar que hi
ha alternatives, que es pot canviar el mén a millor, que el bé comu
existeix i que l'educacié pot ajudar a distingir-lo i construir-lo,
sense perdre de vista la visi6 de Foucault,? que considera 'educa-
ci6 una «forma politica de mantenir o modificar I'adequacié dels
discursos amb els sabers i els poders que impliquen».

La tesi d’aquest llibre és que reflexionar sobre la professié
docent i l'escola que volem construir ajudara a aconseguir-ho.
No es pot demanar objectivitat a 'escola davant dels desafia-
ments mediambientals, politics, socials i economics que haurem
d’afrontar. Necessitem que les noves generacions siguin criti-
ques, creatives, etiques, o potser ja no hi haura noves oportuni-
tats per rectificar.

He dividit el llibre en diverses circumstancies i aspectes amb
que solem trobar-nos a la practica docent; la idea és obrir la refle-
xi6 pedagogica a la resposta de la pregunta «Per que ha de servir,
lescola?». Aquesta pregunta clau ens porta a aquestes altres: Com
ha d’exercir la seva professié el docent actual, tant en competéncies
com en metodologies? Com sén els i les alumnes? Com ha de ser
l'escola? Al final dels capitols sintetitzo quines s6n algunes de les
indicacions, més o menys practiques, amb qué es poden assolir
els objectius que proposo.

2. Foucault, M. (1999). E! orden del discurso. Barcelona: Tusquets.
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Pretenc que aquestes reflexions siguin tils a tots aquells que
també es neguen a acceptar que la democracia sigui inevitable-
ment indigent i pensen, malgrat tots els obstacles, que I'escola és
un lloc de construccié del passat, el present i, sobretot, el futur. En
aquestes reflexions he procurat minimitzar les referéncies a textos
per centrar-me en la meva visié6 de com hauria de ser 'educacié.
Per aixo, hi haura poques referéncies bibliografiques.
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Capitol 1

La sobreproteccio,
una mala practica

No eviteu als vostres fills les dificultats de la vida,
ensenyeu-los més aviat a superar-les.

Louis PasTeur

«Agafa un café i som-hi».

Tot docent que entra a una aula es pregunta pel contingut del seu
propi paper. El sacsegen preguntes diverses, a les quals haura de
donar resposta amb la seva reflexié i la seva praxi docent: He de
ser permissiu amb els alumnes per enfortir el vincle que hi pugui
trenar? He de ser exigent per afavorir que sentin que se’ls exigeix
molt? El problema d’aquestes preguntes és que suposen, tot sovint,
una disjuntiva. El docent ha de ser permissiu i exigent en funcié
de les circumstancies, de les conseqiiéncies i dels mitjans. No hi ha
una posicié ideal per a tots els alumnes ni per a tots els moments.

Un docent ha de saber ajudar i saber retirar-se a temps si vol
procurar l'autonomia de l'educand. No podem donar-ho tot fet,
als nens o als joves. Les mans del docent han de ser una ajuda, i
alhora un estimul per a la llibertat. Hi ha un limit difas entre allo
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necessari i allo convenient. Com ho podem fer? D’entrada, ells i
elles demanen ajuda immediata perqueé és el més comode: «Que
em resolguin el problema que tinc». Aqui hem de resistir-nos,
sense brusquedat, perd amb autoritat, a donar la resposta. Partim
de l'avantatge que nosaltres ja sabem on vol arribar aquest repte i
com es pot assolir facilment aquest punt. Aquest avantatge ’hem
de substituir per 'empatia de posar-nos en la seva situacié i tornar
a comengar: Com podriem esbrinar-ho? Quines sén les dificultats
que tenim? Que creieu que hauriem de fer en primer lloc? Només
si els donem el temps per pensar i la possibilitat d’aprendre dels
seus companys i companyes podrem garantir que no sempre de-
penguin del que els resulta més comode.

De vegades, condemnem els nostres alumnes a un excés de
proteccié. No podem estar sempre al seu costat, vigilants, com
si féssim els garants darrers de la seva fortalesa. No ens adonem
que, aixi, els debilitem? Aplanar-los massa el cami no els permetra
esforcar-se per ells mateixos, ni tolerar la frustracié o la insegu-
retat que la vida comporta inevitablement. Si veuen que només
nosaltres tenim el mapa i la braixola, es limitaran a seguir-nos,
per comoditat o por. Dificilment exploraran per si mateixos aquest
territori que tant sembla preocupar-nos als adults: allo desconegut.
I en qiiestions d’exigencia també hi ha la qiiestié dels limits, de
les normes i la disciplina, dels quals parlarem més endavant. Pot
interpretar bé un actor el seu paper a l'obra si en desconeix el text,
'escenografia o les acotacions que li han de proporcionar la idea
d’on és? Doncs els alumnes sén els protagonistes de la seva obra.

Per aixo, entre altres coses, hem de ser exigents per impedir
que els nens confonguin llibertat amb llibertinatge o esperin que
els altres els resolguin els reptes i els problemes. Només qui supera
les seves pors és veritablement lliure, afirmava Aristotil. Segura-
ment costa for¢a més esfor¢ aprendre un nou cami que seguir-lo,
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pero el que sha apres es posseeix ja per sempre. Aldous Huxley®

sexpressava aixi:

L’amor espanta la por i, reciprocament, la por espanta 'amor. I la
por no només expulsa I'amor; també la intelligencia, la bondat, tot
pensament de bellesa i veritat, i només queda la desesperacié muda,

i, al final, la por arriba a expulsar de 'home la mateixa humanitat.

No condemnem els nens a aquest estadi només perque ens
sembla que els hem de protegir. Docents i families enfrontats a la
tasca titanica d’evitar qualsevol patiment, qualsevol contratemps.
Com aconseguiran autonomia si els marquem a la pissarra els
passos que han de fer? L'autonomia es descobreix en lassaig i
sovint en l'error. Equivocar-se i caure sén les presumpcions ba-
siques de qualsevol aveng, des de 'aprendre a caminar fins a la
derrota dels virus més agressius. Si no permetem als alumnes, als
fills, frustrar-se o equivocar-se, només aconseguim debilitar-los i
convertir-los en éssers dependents i incapagos d’autogestionar-se,
d’adaptar-se a situacions noves, de prendre iniciatives. Les mans
del mestre han d’acollir i persuadir, i sén unes mans no tant per
subjectar a la caiguda com per ajudar a aixecar-se.

Ara bé, en el seu moment, el docent també ha d’ajudar i sos-
tenir. I quin és, aquest moment? Possiblement quan I'alumne o
alumna esta a punt de rendir-se, de llangar la tovallola i el repte
presentat sobrepassa (o ho valora aixi) la seva competéncia per
resoldre’l.

Els alumnes no sén fang a les mans del mestre, ni dels pares.
Els nens no es poden modelar a imatge i semblanga de la idea
que en tenim. Ja ha passat molt de temps des que Plat6 va clamar

3. Huxley, A. (2003). Un mundo feliz. Barcelona: Debolsillo.
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per imitar models perfectes que informen de les seves qualitats la
realitat imperfecta. Als alumnes cal dedicar-los atenci, perd no
els podem aplicar una lupa que escruti en tot moment tots els seus
moviments. Tampoc no podem pujar-los als altars perqué aixo,
lluny de promoure una autoestima sana, els converteix en petits
dictadors. Tampoc no hem de sobreprotegir-los, tancar-los en una
bombolla on no hi ha ferides ni cicatrius. Les mans del mestre sén
per capacitar, no per incapacitar en nom d’una falsa seguretat, per
evitar un fals trauma.

Només des de la propia llibertat i responsabilitat poden els
nens construir el seu cami de vida bona. Per aixo, les mans del
mestre marquen uns limits i després s'aparten per deixar espai
a la llibertat. Educar significa, en definitiva, resistir-se a aquest
rol que se suposa: a 'educador, de perfeccié; al nen, de producte,
i a la llibertat, d’abséncia de limits. La familia ha de confiar en
les mans del mestre. Ella posa a les nostres mans el més valués
que té, els seus fills, en la confianga que els ajudarem a madurar i
millorar com a éssers humans. No els podem ajudar a aconseguir
la millor versi6 de si mateixos si els considerem permanentment
necessitats d’ajuda.

Per prendre’n consciéncia considerem el cas de Pablo Pineda.
El Pablo, que va ser actor a la pellicula Yo, tamébién (2009) i can-
didat al premi Goya 2009 al millor actor revelacid, va aconseguir
acabar els seus estudis de Magisteri per dedicar-se a 'educacié
especial. La particularitat és que el Pablo té la sindrome de Down.
Ara té més de cinquanta anys i porta a 'esquena molta resisténcia.
Sobretot la resisténcia a admetre que la seva discapacitat no li per-
metria arribar a realitzar el seu somni de ser mestre. Quanta gent,
amb la millor de les intencions, va mirar de dissuadir el Pablo del
seu somni, pel seu propi bé, per evitar frustracions? De vegades
protegir no és servir, siné incapacitar. No ho perdem de vista.
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Recapitulant, doncs, en el pla practic, es reivindica el segiient:
1. El professor ha de ser exigent amb allo on 'alumne
pot arribar i transigent amb els errors que comet fins

a acomplir-ho.

2. El docent ha de donar temps als alumnes per pensar.
Algunes preguntes que afavoreixen aquesta refle-
X106 autonoma poden ser: Com podriem esbrinar-ho?
Quines son les dificultats que tenim? Queé creieu que
hauriem de fer en primer lloc? Per que volem saber-ho?

3. El professor ha de sostenir incondicionalment els
alumnes quan percebi que estan a punt de rendir-se
en la consecucio dels objectius, després d’haver-ho in-
tentat repetidament.

4. Aprendre junts els uns dels altres, posar-nos d'acord
amb els nostres interessos comuns, els que marquen
la relacié professor-alumne. D'aix0 també cal parlar-ne
a les classes. Que esperem els uns dels altres?
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