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Lo esencial es invisible a los ojos, repitió el Principito.

Saint de Exupèry
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obra de M.ª del Carmen Rodríguez-Jiménez, David Pérez-Jorge, 
Irene Puerta Araña, Ana Isabel González Contreras, Alexandra 
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intervención en el ámbito socioeducativo y familiar.
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dos al diagnóstico y la intervención en sordoceguera, tanto en la 
familia como en el ámbito educativo y social.

Esta obra, de enorme profundidad y una elevada conceptuali-
zación, es un regalo con sólida fundamentación teórica y una 
valiosa dimensión práctica. Define con palabras claras el ámbito 
de estudio y es muy rica la presencia de materiales didácticos, que 
podrán ser utilizados por el profesorado, las familias y el alum-
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tivadora la aventura de la educación de aquellos que precisan estra-
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Prólogo
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El capítulo 1 afronta la sordera, la discapacidad y la sordoce-
guera desde un enfoque científico de cara a la definición de la 
discapacidad auditiva, la visual y la derivada de la sordoceguera. 
El segundo capítulo concreta los sistemas de comunicación y re-
cursos en sordoceguera, desde los sistemas alfabéticos, pasando 
por los no alfabéticos, hasta los recursos materiales y personales 
especializados. El capítulo 3 responde a la necesidad acuciante 
de afrontar la atención temprana en sus aspectos genéricos y 
también en los específicos relacionados con la sordoceguera. Los 
autores aterrizan con eficacia en el ámbito educativo en el capí-
tulo 4, mientras que en el quinto resuelven aquellos aspectos fa-
miliares directamente vinculados con la adaptación de las fami-
lias a la sordoceguera.

Cada capítulo detalla las referencias bibliográficas a modo de 
las fuentes que fundamentan abordajes teóricos y resultados em-
píricos. También sintetiza los conceptos explicitados en un mapa 
conceptual y finaliza con una autoevaluación pensada para ga-
rantizar que se han comprendido los conceptos más relevantes.

Se trata de un extraordinario aporte al campo científico y 
práctico de un conjunto de autores y autoras que hacen verdade-
ra transferencia a la sociedad del ámbito de investigación estu-
diado, como compromiso universitario de devolver a la socie-
dad lo que esta invierte en investigación y estudios.
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