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Prologo |

NURIA CLIMENT RODRIGUEZ
Universidad de Huelva

Mi primera imagen de Pablo Flores se remonta a finales de los
noventa, en una reunién del grupo de Conocimiento y Desarro-
llo Profesional del Profesor de la Sociedad Espanola de Investi-
gacion en Educacién Matematica (SEIEM). En ese momento y en
los afios proximos a este, se percibia su preocupacién por el co-
nocimiento matemadtico en la formacién inicial de maestros de
Primaria. Asi, en unas jornadas que celebramos en 1999 en la
Universidad de Huelva sobre modelos de formacion de maestros
en matematicas, explicaba el foco principal en el conocimiento
matemadtico (tanto en el conocimiento del contenido como en el
conocimiento sobre el contenido, esto es, sobre las normas de
sintaxis de las matematicas) en la formacién que impartia a los
futuros maestros en los primeros cursos de la entonces diploma-
tura. El conocimiento didactico del contenido era para él una via
para que los futuros maestros reflexionaran sobre las caracteristi-
cas de su propio conocimiento de la disciplina y las dificultades
de afrontarlo en su formacion inicial.

Esta imagen inicial refleja constantes en toda la trayectoria
como investigador y formador de Pablo. Por una parte, el anili-
sis sistemdtico de la formacién de profesores, constituyendo la
linea central de su agenda de investigacién. Por otra, como suba-
gendas de esta, el conocimiento matematico de los (futuros)
profesores y la reflexion como via de desarrollo profesional. El
foco en la reflexion y el conocimiento del profesor, presente en
los escritos de los noventa, se mantiene en las publicaciones ac-
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tuales y podemos observar que se van desarrollando paralela-
mente en el tiempo.

En relacién con la reflexién en la formacién de profesores
(tanto inicial como continua), su trabajo constituye uno de los
principales referentes en la investigacion en Educacién Matema-
tica en Espana. Su investigacion muestra, ademads, cémo la re-
flexion vertebra su practica como formador en la formacién ini-
cial de profesores de Secundaria. Sus trabajos sirven de guia para
una formacién hacia un profesor como profesional reflexivo,
que integra de forma habitual la reflexion en su practica educati-
va, para tomar decisiones y afrontar situaciones problematicas.

Su preocupacion por el conocimiento matematico del profe-
sor le lleva a la biisqueda de un modelo explicativo sobre el co-
nocimiento que requiere el profesor de matematicas, que pueda
orientar su formacién. Esto converge con las inquietudes del gru-
po de investigacion Seminario de Investigacion en Diddctica de las
Matemadticas (SIDM), que se lidera desde la Universidad de Huel-
va. Pablo forma parte del SIDM y es uno de los artifices del mode-
lo para el anadlisis del conocimiento especializado del profesor de
matemadticas (MTSK). Ademads, contribuye substancialmente en
la profundizacion en el conocimiento del profesor sobre la prac-
tica matematica, especialmente sobre la practica de demostrar.

Pablo representa un perfil de formador de profesores que
considero ideal. A su experiencia como formador de profesores e
investigador en educaciéon matematica se le une una sélida for-
macion matemadtica y en la diddctica de la disciplina, asi como
una experiencia notoria como profesor en niveles no universi-
tarios. Esta experiencia como profesor de Secundaria se traduce
en su compromiso con la formacién y divulgacién, asi como
(adivino) en algunos de los temas en que ha centrado su investi-
gacion. Estos son tan variados como el humor en la ensenanza
de la matematica, la ensefianza de la geometria y la visualiza-
cion, y el aprendizaje de estudiantes con talento matemadtico.

En resumen, su producciéon como investigador es extensa y se
constituye como referente obligado en la investigacion sobre for-
macién de profesores de matematicas, la reflexion, el conoci-
miento del profesor y el aprendizaje de alumnado con talento
matematico. Documentando mi percepcién de su trayectoria
con sus publicaciones, encuentro que, de sus producciones en
Dialnet, el tema mads presente es la formacion del profesorado,
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seguidos de la reflexién y el conocimiento (igualados en name-
ro) y, finalmente, geometria, humor, visualizacién y talento ma-
tematico.

Otro de los elementos que configuran mi imagen de Pablo es
su implicacion en la formacién de formadores de profesores.
Muestra de ello es su participacion en la elaboracion de cuader-
nos de practicas de matematicas y su didactica para la formacion
de maestros de Educacion Primaria, y en monografias para la
formacién de profesores de matematicas. Ademads, por lo que he
tenido la suerte de compartir con ellos, su presencia es constante
en seminarios y reuniones formativas de los formadores de
maestros del Departamento de Didactica de la Matematica de la
Universidad de Granada. En estas reuniones, asi como en las de
investigacion, sus preguntas son inquisitivas, con carga de pro-
fundidad, siempre con el deseo de que los formadores de profe-
sores reflexionen sobre su practica y de este modo contribuir en
su formacion.

Su compromiso con la formacién del profesorado explica, a
mi parecer, su trayectoria laboral, donde la investigacion respon-
de al deseo de comprender como mejorarla. Por eso, ademds de
en revistas de investigacion (como Ensefianza de las Ciencias,
PNA o Relime), encontramos numerosos articulos suyos en re-
vistas dirigidas al profesorado (como Epsilon o Suma). En este
sentido, la transferencia, tanto en el formato de publicaciones
como en el de participacion en congresos dirigidos a profesores
de matematicas, es otra de las constantes de su vida profesional.

Puede contarse, por otra parte, entre los investigadores en
Educacion Matematica que han asistido de manera continuada a
los simposios de la SEIEM. Podemos encontrar reportes de sus
investigaciones en casi todas las actas de estos simposios. Me vie-
ne a la mente acompanando a sus doctorandos, a quienes acon-
seja para que aprendan lo maximo posible de la experiencia. Por
otro lado, su investigacion refleja la evolucion de buena parte de
la actividad desarrollada en el grupo de Conocimiento y desarro-
llo profesional del profesor. Su contribucién al desarrollo de la
investigacion en Educacion Matematica en Espana a través de su
papel en la SEIEM es evidente.

De la figura de Pablo Flores destaco su perfil de formador re-
flexivo, que se cuestiona sobre su practica como formador, y que
se compromete con ello en la investigacion, en la transferencia
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de esta investigacion, y en su implicacion en la formacion inicial
y continua del profesorado y de los formadores de este profeso-
rado. Este perfil es inspirador para todos los que nos dedicamos
a la formacion de profesores para la ensefianza de la matematica
y es fundamental sobre todo para los formadores noveles. Sus
preguntas, muchas veces dificiles, son otro ejemplo para el avan-
ce de la Educacién Matematica. Muchas gracias por todo lo que
nos has permitido aprender, Pablo.
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Prologo |l

JAVIER VILLORIA PRIETO
Decano de la Facultad de Ciencias de la Educacion. Universidad de Granada

Intentando ordenar las palabras en torno a este pequeno recono-
cimiento a la figura del profesor y compariero Isidoro Segovia,
he querido mirar hacia atras y recordar desde cuando lo conozco
y como lo conoci.

Mis primeros recuerdos de él fueron como coordinador del gra-
do de Educacién Primaria. El fue la persona en torno a la cual giré
la articulacion y coordinacion del que entonces y hoy es el grado
con mas estudiantes de la Universidad de Granada, el grado de
Educacion Primaria. No tuve la oportunidad de tratarlo en aque-
llos dias, pero el devenir de la vida universitaria ha hecho que pos-
teriormente si tuviera la fortuna de conocerlo mas y mejor.

La primera vez que fui consciente de quién era fue a raiz de
sus muchas intervenciones en Junta de Centro, como coordina-
dor del grado de Primaria. Ya entonces me llamé la atencién su
moderacion y coherencia a la hora de exponer sus puntos de vis-
ta y planteamientos, con ese tono educado y respetuoso que lo
caracteriza. En cierta manera, para muchos de nosotros en esos
anos el profesor Segovia era «el coordinador de Educacion Pri-
maria».

Empecé a tener mas trato con Isidoro cuando iniciamos la ar-
ticulacion de lo que es hoy el programa de doctorado de educa-
cién. En ese momento estdbamos involucrados en la reestructu-
racion de los programas que habia practicamente en todos los
departamentos para generar un solo programa de doctorado y
fue la implicacion en ese proceso lo que me permitié que coinci-
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diéramos en reuniones que desembocaron en el acuerdo que
permitio sacar adelante el programa. Gracias a la generosidad de
todos los implicados en ese proceso, e Isidoro fue uno de ellos,
permitié que fuéramos el primer centro de la Universidad de
Granada en unificar todos los programas que habia para lograr
el que hoy tenemos. Curiosamente, también tuve la oportuni-
dad de conocerlo mejor, porque fue uno de los primeros docen-
tes que se apuntaron a los cursos de idiomas que empezamos a
organizar en la facultad para mejorar la competencia comunica-
tiva en lengua extranjera del profesorado que nos permitiria lan-
zar lo que hoy es el grupo bilingiie en el grado de Educacién
Primaria. Recuerdo los esfuerzos que todos haciamos para que
se pudiera encontrar un nimero minimo de compafneros que tu-
vieran el mismo nivel. Fue en esos contextos en los que empecé
a descubrir otras facetas que me permitieron conocer mucho me-
jor quién era el profesor Segovia. Siempre le estaré agradecido,
porque fue un ejemplo para muchos companeros que vieron a
través de su esfuerzo que nunca es tarde para embarcarse en nue-
vos desafios, como mejorar una lengua extranjera, a pesar de las
muchas tareas en las que estaba implicado.

Posteriormente, he tenido mas oportunidades de conocerlo
mejor, ya que asumimos al mismo tiempo nuevas labores de
gestion: él, la Direccién del Departamento de Didactica de la
Matematica y, en yo, el Decanato de la facultad. Ha sido en estos
anos en los que hemos trabajado mucho mas de cerca y compar-
tido perspectivas sobre los temas que afectaban al centro. Siem-
pre ha defendido con conviccion el ambito de las didacticas es-
pecificas y ha luchado por que el drea de la Didactica de la Mate-
matica tenga el lugar que le corresponde. El es artifice, junto con
el magnifico elenco de companeros y companeras con los que
conform¢ el departamento, muchos de ellos ya disfrutando del
jabilo, de que el Departamento de Didactica de la Matematica
de la Universidad de Granada sea un referente a nivel nacional e
internacional.

Entre las vivencias que hemos compartido hay varios hechos
anecdoéticos que han hecho que hayamos tenido oportunidad de
conversar y conocer mejor a la persona. Son muchos los dias que
al subir a la facultad delante de mi he visto una figura con paso
rapido y 4gil subiendo la cuesta de Cardenal Parrado portando
su maletin de cuero marrén, elemento caracteristico que no deja-
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ba lugar a dudas sobre de quién se trataba. He de reconocer que
me obligaba a apretar el paso para intentar darle alcance y com-
partir el Giltimo tramo antes de llegar a la Facultad; hemos tenido
la suerte de que el camino a la Facultad desde nuestras casas fue-
ra coincidente, lo que ha posibilitado que en muchas ocasiones
hayamos compartido el recorrido al trabajo o de vuelta.

No puedo terminar esta pequena introduccion sin agradecer-
te una vida dedicada a la academia, y a la ciencia; ahora te toca
disfrutar de familia y las amistades, de Granada y de Cantoria.
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Sobre los coordinadores

José Antonio Fernandez Plaza

Doctor en Didactica de la Matematica y profesor contratado doc-
tor en el Departamento de Didactica de la Matematica. Su labor
investigadora se centra en pensamiento matematico avanzado,
formacion inicial del profesorado de Matematicas, modelizacion
matematica y aprendizaje basado en tecnologia. Sus publicacio-
nes en libros y articulos, tanto de investigacién como de docen-
cia, son numerosas. Es director de trabajos de investigacion y te-
sis doctorales en Diddctica de la Matematica.

José Luis Lupianez Gémez

Profesor titular de Universidad en el Departamento de Diddctica
de la Matemdtica de la Universidad de Granada, del cual es di-
rector. Sus lineas prioritarias de investigacion son la educacion
STEM, la formacion de profesores, el talento matematico y el di-
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Antonio Moreno Verdejo

Licenciado en Fisica y Doctor en Matematicas. Profesor de mate-
maticas de Secundaria, profesor ayudante doctor de la Universi-
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Ha ocupado puestos de direccion en centros de ensenanza se-
cundaria durante varios anos. Su labor investigadora se centra en
la formacién inicial del profesorado y el pensamiento algebrai-
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co. Ha sido ponente en numerosos cursos de formacion del pro-
fesorado. En la actualidad dirige la revista PNA de investigacion
en Educacion Matematica y es autor de numerosas publicaciones
didacticas y de investigacion.

Rafael Ramirez Uclés

Profesor titular del Departamento de Didactica de la Matematica
de la Universidad de Granada. Tiene una experiencia profesional
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cién matematica, donde ha presentado comunicaciones y dirigi-
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